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บทคัดยอ 

การวิจัยเพ่ือพัฒนาหลักสูตรอิสลามศึกษาในสถาบันอุดมศึกษาที่สอดคลองกับบริบท

สังคมไทยครั้งน้ี มีวัตถุประสงคเพ่ือ 1) ศึกษาความตองการและความคาดหวังของนักเรียน

ระดับช้ันมัธยมศึกษาตอนปลาย หลักสูตรสามัญบูรณาการอิสลามศึกษา นักเรียนระดับช้ัน

มัธยมศึกษาตอนปลาย หลักสูตรซานะวีย และนักศึกษาระดับปริญญาตรี มหาวิทยาลัยรังสิตที่มี

ตอการเปดหลักสูตรอิสลามศึกษาในระดับอุดมศึกษา 2) เพ่ือเปรียบเทียบความตองการและความ

คาดหวังของนักเรียนระดับมัธยมศึกษาตอนปลาย หลักสูตรสามัญบูรณาการอิสลามศึกษากับ

นักเรียนระดับช้ันมัธยมศึกษาตอนปลาย หลักสูตรซานะวีย 3) เพ่ือพัฒนารูปแบบหลักสูตรอิสลาม

ศึกษาในระดับอุดมศึกษาที่สอดคลองกับบริบทสังคมไทย และ4) เพ่ือพัฒนาหลักสูตรอิสลาม

ศึกษาในระดับอุดมศึกษาที่สอดคลองกับบริบทสังคมไทย กลุมตัวอยางที่ใชไดแก นักเรียน

ระดับช้ันมัธยมศึกษาตอนปลาย นักศึกษามหาวิทยาลัยรังสิต และผูทรงคุณวุฒิ จํานวน 945 คน 

เครื่องมือที่ใชในการวิจัย คือ 1) แบบสอบถาม สถิติที่ใชในการวิเคราะหขอมูล ไดแก คารอยละ 

คาเฉลี่ย และสวนเบ่ียงเบนมาตรฐาน 2) แบบสัมภาษณที่ใชการสนทนากลุมยอย       

ผลการวิจัยพบวา 1) กลุมตัวอยางมีความตองการรายวิชาในดานศาสตรตาง ๆ ที่ควร

บรรจุไวในหลักสูตรอิสลามศึกษาในภาพรวมมีคาเฉลี่ยอยูในระดับมาก ( =3.85) เมื่อพิจารณา

เปนรายดาน พบวา รายวิชาดานศาสตรการจัดการฮาลาลมีคาเฉลี่ยสูงสุด ( =4.04) รองลงมา 

คือ รายวิชาดานศาสตรภาษาอาหรับ (  =3.78) และรายวิชาดานศาสตรอิสลามศึกษา มีคาเฉลี่ย

ต่ําสุด (  =3.75)  และความคาดหวังที่มีตอหลักสูตรอิสลามศึกษาในภาพรวม พบวา กลุม

ตัวอยางมีความคาดหวังตอหลักสูตรอิสลามศึกษาอยูในระดับมาก (  =4.20) โดยความคาดหวัง

 
*อาจารยประจําภาควิชามนุษยศาสตร วิทยาลัยศิลปศาสตร มหาวิทยาลัยรังสิต 
บทความวิจัยเร่ือง การพัฒนาหลักสูตรอิสลามศึกษาในสถาบันอุดมศึกษาท่ีสอดคลองกับบริบทสังคมไทย   

ไดรับทุนสนับสนนุการวิจัยจากสํานกังานวางแผนและพัฒนา มหาวิทยาลัยรังสิต 
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ดานบุคลากรและคณาจารยมีคาเฉลี่ยสูงสุด (  =4.35) รองลงมา คือ ความคาดหวังดาน

คุณลักษณะของบัณฑิตที่พึงประสงค (  =4.22) และความคาดหวังดานหลักสูตรและการจัดการ

เรียนรูมีคาเฉลี่ยต่ําสุด ( =3.91) 2) นักเรียนหลักสูตรสามัญบูรณาการอิสลามศึกษา และ

หลักสูตรซานะวียมีความตองการในรายวิชาที่ควรบรรจุไวในหลักสูตรในศาสตรดานการจัดการ 

ฮาลาลแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 สวนความคาดหวังตอหลักสูตรอิสลาม

ศึกษาของนักเรียนหลักสูตรสามัญบูรณาการอิสลามศึกษา ดานหลักสูตรและสาระการเรียนรู  

ดานบุคลากร คณาจารย และ ดานคุณลักษณะบัณฑิตที่พึงประสงคไมแตกตางกัน 3) รูปแบบ

หลักสูตรอิสลามศึกษาที่ พัฒนาขึ้นมีองคประกอบดังน้ี (1) การกําหนดเปาหมาย (Goal)           

(2) การวิเคราะหพ้ืนฐานและความตองการ (Analysis) (3) การกําหนดเน้ือหาสาระ (Content) 

(4) การกําหนดประสบการณการเรียนรู (Experience) (5) การกําหนดวิธีสอน (Method)       

(6) การกําหนดสื่อและสิ่งสนับสนุนการเรียนรู (Media & Facility) และ(7) การประเมินผล 

(Evaluation) 4) หลักสูตรอิสลามศึกษาในสถาบันอุดมศึกษาที่สอดคลองกับบริบทสังคมไทย

จํานวน 135 หนวยกิต ประกอบดวย (1) วิชาศึกษาทั่วไป 30 หนวยกิต  (2) วิชาเฉพาะ 99  

หนวยกิต ซึ่งประกอบดวย วิชาพ้ืนฐานวิชาชีพ 33 หนวยกิต วิชาชีพบังคับ 51 หนวยกิต และ

วิชาชีพเลือก 15 หนวยกิต (3) วิชาเลือกเสรี 6 หนวยกิต สําหรับหมวดวิชาเฉพาะ 99 หนวยกิต 

ประกอบดวย (1) พ้ืนฐานวิชาชีพ 33 หนวยกิต (2) วิชาชีพบังคับ 51 หนวยกิต และ(3) วิชาชีพ

เลือก 15 หนวยกิต โดยเลือกเรียนจากกลุมวิชาการจัดการฮาลาล กลุมวิชาอิสลามศึกษา และ

กลุมวิชาภาษาอาหรับ  

 

คําสําคัญ :  การพัฒนา หลักสูตร อิสลามศึกษา สถาบันอุดมศึกษา   

 

Abstract 

 that accommodated with Thai society context had objectives to: 1) Study 

the needs and expectations of the upper secondary level students in integrated 

Islamic studies school, the Thanawi students (the students in pre-undergraduate 

Islamic school), and undergraduate students in Rangsit University towards the 

present of Islamic studies programs in higher education. 2) Compare the needs 

and expectations of the upper secondary level students in Integrated Islamic 

Studies school and the Thanawi students. 3) Develop a model of Islamic studies 
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in Thai higher education level. And 4) Develop an Islamic studies curriculum that 

accommodated with the Thai social context. The study was based on total 945 

samples that consisted high school students, Thanawi students, Rangsit University 

students, and qualified persons. The methodologies were questionnaires and 

group discussion interview. The data and statistical analysis were percentage, 

mean, and standard deviation. 

The results showed that:  

1) The sample group had a high average level of requirements in various sciences 

that should be included in the Islamic studies curriculum ( =3.85). In detail, the 

Halal management science had the highest average ( =4.04) followed by Arabic 

language ( =3.78). Besides, the Islamic studies had the lowest average ( =3.75).   

The expectation level of the Islamic studies curriculum was high ( =4.20). In 

detail, the expectation toward the quality of staffs and faculties had the highest 

average ( =4.35) followed by the desirable graduate characteristics ( =4.22). In 

addition, the expectation for curriculum and learning management had the 

lowest mean ( =3.91).  

2) The needs of the upper secondary level students in Integrated Islamic Studies 

school and the Thanawi students had a statistically significant difference at the 

.0 5  level for the requirements for the subjects that should be included in the 

curriculum in Halal Management. The expectation of upper secondary level 

students in Integrated Islamic Studies school and the Thanawi students was not 

different. 

3) The model of Islamic studies had following components: (1) goal setting (2) 

fundamental and requirements analysis (3) content setting (4) learning 

experiences (5) teaching methods (6) media and facility supports and (7) 

evaluations.  

4) The Islamic studies curriculum in higher education institution that is 

accommodated with the Thai society context consists 135 total credits that 

comprising (1) fundamental courses 30 credits, (2) specific courses 99 credits and 
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(3) elective courses (15 credits). The 99 credits specific courses includes basic 

vocational courses 33 credits, compulsory vocational courses 51 credits, and free 

elective vocational courses 6 credits. The study program is classified into Halal 

Management, Islamic Studies, and Arabic language program.   

 

Keywords: Curriculum Development, Islamic studies, Higher Education Institutions 

 

บทนํา 

สังคมโลกยุคปจจุบันไดพัฒนาสูการเปนสังคมแหงการเรียนรู เปนยุคสมัยที่บุคคลตาง

ตระหนักถึงความสําคัญของการเรียนรู ซึ่งสอดคลองกับหลักคําสอนศาสนาอิสลามที่ไดเรียกรอง

มนุษยใหปฏิรูปสังคมดวยความรูมาอยางยาวนาน ดังน้ัน คําสอนพ้ืนฐานของศาสนาอิสลามจึง

สงเสริมใหมนุษยเรียนรูและใชสติปญญาในการพินิจพิเคราะหปรากฏการณทางสังคมภายใต

กรอบแนวคิดที่ไมขัดแยงกับหลักการศาสนา อยางไรก็ตามการเปลี่ยนแปลงอยางรวดเร็วของยุค

สมัยทําใหกระบวนการศึกษาเรียนรูมีการพัฒนาอยางตอเน่ือง 

หลักสูตรเปนสิ่งที่กําหนดโครงสรางของการเรียนและโครงสรางของชุดวิชา หากมีการจัด

หลักสูตรอยางมีประสิทธิภาพ ผูเรียนก็จะบรรลุจุดมุงหมายของการเรียนการสอน นอกจากน้ี ควร

มีการวางแผนเก่ียวกับแนวทางการพัฒนาหลักสูตร เพ่ือใหสอดคลองกับความตองการของผูเรียน

และสังคม และเปนการปรับปรุงหลักสูตรใหบรรลุเปาหมายที่กําหนดไว (พวงผกา วรรธนะปกรณ 

และ โสภณ ผลประพฤติ, 2553)  

ความคาดหวังเปนปจจัยที่สําคัญประการหน่ึงอันเปนผลมาจากการไดรับการตอบสนอง

ตอแรงจูงใจหรือความตองการที่มีผลตอความสําเร็จของการเรียนการสอน หากผูเรียนมีความ

คาดหวังในการจัดการเรียนการสอนดานหลักสูตร ดานผูเรียน ดานผูสอน ดานกระบวนการ

จัดการเรียนการสอน ดานการวัดและประเมินผล และดานปจจัยเกื้อหนุนในระดับสูงหรือคาดหวัง

ไวมาก เมื่อมาสัมผัสกับการเรียนสอนแลวพบวา ระบบการจัดการเรียนการสอนมีประสิทธิภาพ

มากกวาที่คาดไว ก็จะมีความพึงพอใจสูง (รัชตา ธรรมเจริญ , วิทวัส ดิษยะศริน สัตยารักษ และ

เจตนสฤษฎ์ิ สังขพันธ, 2557)  

 มหาวิทยาลัยรังสิต เปนสถาบันอุดมศึกษาที่มีความตระหนักถึงความสําคัญในการจัด

การศึกษา จึงไดมีการเปดหลักสูตรอิสลามศึกษาเมื่อปลายปการศึกษา 2549 เพ่ือใหนักศึกษาไดมี

โอกาสศึกษาศาสตรเก่ียวกับอิสลาม โดยมีเปาหมายสําคัญเพ่ือเปนการเสริมสรางความเขาใจอันดี 

และความสมานฉันทในสังคมไทยและสังคมโลก ซึ่งเปดสอนครั้งแรกในปการศึกษา 2550 
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หลังจากเปดการเรียนการสอนครบ 5 ปการศึกษา จึงไดมีการปรับปรุงหลักสูตร เพ่ือใหเหมาะสม

กับความตองการของสังคมที่มุงเนนใหมีการเรียนการสอนภาษาอาหรับมากขึ้น และพัฒนา 

“หลักสูตรอิสลามศึกษา” เปน “หลักสูตรอิสลามศึกษาและภาษาอาหรับ” และในปการศึกษา 

2559 มีการปรับปรุงหลักสูตรอีกครั้ง เพ่ือใหสอดคลองกับแนวโนมตามความตองการของสังคม 

และเปลี่ยนช่ือหลักสูตรเปน “หลักสูตรวิทยาการอิสลามและอาหรับศึกษา” โดยเริ่มจัดการเรียน

การสอนต้ังแตปการศึกษา 2560 เปนตนมา (วิศรุต เลาะวิถี, 2561)  

สําหรับสภาพการณปจจุบันการจัดการศึกษาระดับอุดมศึกษามีความจําเปนตองพัฒนา

และปรับปรุงหลักสูตรการเรียนการสอนใหทันสมัยและสามารถตอบสนองตอความตองการของ

ผูเรียน กระทรวงศึกษาธิการโดยสํานักงานคณะกรรมการการอุดมศึกษา จึงไดกําหนดให

สถาบันอุดมศึกษาดําเนินการพัฒนาและปรับปรุงหลักสูตรใหเปนไปตามกรอบมาตรฐานคุณวุฒิ

ระดับอุดมศึกษาแหงชาติ พ.ศ. 2552 (Thailand Qualifications Framework: TQF) เพ่ือให

หลักสูตรสามารถจัดการเรียนการสอนที่ไดมาตรฐาน และสรางการเรียนรูใหตรงตอความตองการ

ของผูเรียนในฐานะผูรับบริการทางการศึกษา (สํานักงานคณะกรรมการการอุดมศึกษา, 2558) ใน

ป จ จุ บันพบวา  กระบวนการพัฒ นาทางวิชาการ หลักสูตรและการเรียนการสอนใน

ระดับอุดมศึกษาลาสมัยไมเปนสากล ไมบูรณาการและไมปรับเปลี่ยนหลักสูตรใหสอดคลองตาม

สถานการณและบริบทปจจุบัน ขาดแคลนคณาจารยที่มีคุณภาพ ขาดการสงเสริมและการ

สนับสนุนการทําวิจัย สงผลสําคัญใหการศึกษาในระดับอุดมศึกษาไมสามารถพัฒนาไปไดอยางมี

ประสิทธิภาพ (สภานิติบัญญัติแหงชาติ, 2560) 
การจัดการเรียนรูในหลักสูตรอิสลามศึกษามีความโดดเดนในดานการสรางผูเรียนใหมี

ความรูควบคูคุณธรรมและเช่ือมั่นในศรัทธาอันบริสุทธ์ิ การจัดการศึกษาอิสลามในทุกระดับจึงเนน

การเรียนรูเพ่ือการดําเนินชีวิตที่มีความสมดุล และยกระดับความเปนมนุษยของทุกคนสูการเปน

มนุษยที่สมบูรณ (อิบรอฮีม ณรงครักษาเขต, 2558) อยางไรก็ตาม การจัดการเรียนรูในสาขา

อิสลามศึกษาก็เปนหน่ึงในหลายสาขาวิชาที่จําเปนตองเขาสูกระบวนการปฏิรูป ใหเทาทันการ

เปลี่ยนแปลงของยุคสมัย เน่ืองจากอิสลามศึกษาเปนสาขาวิชาที่ผลิตบัณฑิตที่รองรับการมีหนาที่

หลากหลายสถานะในสังคม กลุมคนเหลาน้ีจะเปนกลไกหลักในการขับเคลื่อนสถาบันทางศาสนา

อิสลามทั้งในระดับพ้ืนที่และในระดับประเทศ การจัดการเรียนการสอนในสาขาอิสลามศึกษาจึง

ไมไดเปนเพียงรูปแบบการเรียนที่ตอบสนองความตองการของสมาชิกในสังคมหน่ึงเทาน้ัน แตเปน

รูปแบบการจัดการเรียนรูที่เช่ือมโยงไปยังความเช่ือความศรัทธาตอศาสนา และมีความสําคัญตอ

ความย่ังยืนของสังคมในอนาคต (จารุวัจน สองเมือง, 2558) ดังน้ัน จึงจําเปนตองสงเสริมและ
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กระตุนใหผูเรียนไดพัฒนาศักยภาพการเรียนรูของตนใหมีพฤติกรรมการเรียนรูที่เหมาะสมกับ

ความกาวหนาของยุคสมัย    

ดวยเหตุน้ี ผูวิจัยในฐานะผูจัดทําหลักสูตร ผูจัดการเรียนการสอน จึงมีความสนใจศึกษา

ความตองการและความคาดหวังของผูเรียน คือ นักเรียนที่มีความสนใจศึกษาตอในหลักสูตร

อิสลามศึกษา และนักศึกษาที่กําลังศึกษาอยูในระดับปริญญาตรีในมหาวิทยาลัยรังสิต เพ่ือได

ทราบความตองการและความคาดหวังของผูเรียน และนําขอมูลที่ไดจากการศึกษาครั้งน้ีมา

ปรับปรุงและพัฒนาหลักสูตร การจัดการศึกษาของหลักสูตร ตลอดจนการประกันคุณภาพ

การศึกษาตามนโยบายของมหาวิทยาลัยตอไป 

วัตถุประสงคของการวิจัย 

1. เพ่ือศึกษาความตองการรายวิชาที่ควรบรรจุในหลักสูตรอิสลามศึกษาและความ

คาดหวังที่มีตอหลักสูตรอิสลามศึกษาของนักเรียนระดับช้ันมัธยมศึกษาตอนปลาย หลักสูตรสามัญ

บูรณาการอิสลามศึกษา นักเรียนระดับช้ันมัธยมศึกษาตอนปลาย หลักสูตรซานะวีย และนักศึกษา

ระดับปริญญาตรี มหาวิทยาลัยรังสิต 
2. เพ่ือเปรียบเทียบความตองการรายวิชาที่ควรบรรจุในหลักสูตรอิสลามศึกษาและความ

คาดหวังที่มีตอหลักสูตรอิสลามศึกษาของนักเรียนระดับช้ันมัธยมศึกษาตอนปลาย หลักสูตรสามัญ

บูรณาการอิสลามศึกษา กับนักเรียนระดับช้ันมัธยมศึกษาตอนปลายหลักสูตรซานะวีย   

 3. เพ่ือพัฒนารูปแบบหลักสูตรอิสลามศึกษาในระดับอุดมศึกษาที่สอดคลองกับบริบท

สังคมไทย 

 4. เพ่ือพัฒนาหลกัสูตรอิสลามศึกษาในระดับอุดมศึกษาที่สอดคลองกับบริบทสังคมไทย  

วิธีดําเนินการวิจัย 

ประชากรและกลุมตัวอยาง  

ประชากร คือนักเรียนที่กําลังศึกษาอยูในระดับช้ันมัธยมศึกษาตอนปลายหลักสูตรสามัญ

บูรณาการอิสลามศึกษาในกรุงเทพมหานคร ปริมณฑล และจังหวัดใกลเคียง จํานวนประมาณ 

4,000 คน จากโรงเรียน 7 แหง นักเรียนที่กําลังศึกษาอยูในระดับช้ันมัธยมศึกษาตอนปลาย

หลักสูตรซานะวียในกรุงเทพมหานคร ปริมณฑล และจังหวัดใกลเคียง จํานวนประมาณ 1,000 

คน จากโรงเรียน 10 แหง และนักศึกษาระดับปริญญาตรี มหาวิทยาลัยรังสิตจากคณะและ

สาขาวิชาที่เกี่ยวของกับอิสลามศึกษา การจัดการฮาลาลและภาษาอาหรับ และผูเช่ียวชาญใน

สาขาตาง ๆ  

 

   

   
 

 



 
 90 การพัฒนาหลักสูตรอิสลามศึกษาในสถาบันอุดมศึกษาท่ีสอดคลองกับบริบทสังคมไทย 

กลุมตัวอยางที่ใชในการศึกษาครั้งน้ีแบงออกเปน 2 กลุม ไดแก  

 กลุมที่ 1. กลุมตัวอยางที่ใชศึกษาความตองการและความคาดหวัง กลุมตัวอยางไดมาโดย

การสุมกลุม (Cluster Random Sampling) ใชตารางสําเร็จรูปของยามาเน โดยมีการกําหนด

ขนาดของกลุมตัวอยางที่ความเช่ือมั่น 95% และผูวิจัยยอมใหเกิดความคลาดเคลื่อนได +/-5%  

จําแนกกลุมตัวอยางในกลุมที่ 1 ออกเปน 3 กลุม คือ 1) นักเรียนที่กําลังศึกษาในระดับช้ัน

มัธยมศึกษาตอนปลาย หลักสูตรสามัญบูรณาการอิสลามศึกษา จํานวน 364 คน  2) นักเรียนที่

กําลังศึกษาในระดับช้ันมัธยมศึกษาตอนปลาย หลักสูตรซานะวีย จํานวน 286 คน 3) นักศึกษา

ระดับปริญญาตรี มหาวิทยาลัยรังสิต ในคณะและสาขาวิชาที่เก่ียวของกับอิสลามศึกษาและภาษา

อาหรับ จํานวน 286 คน  

 กลุมที่ 2. กลุมตัวอยางที่ใชในการพัฒนาหลักสูตรอิสลามศึกษาในสถาบันอุดมศึกษาที่

สอดคลองกับบริบทสังคมไทย จากผูเช่ียวชาญในสาขาตาง ๆ คือ ผูเช่ียวชาญดานหลักสูตรและ

การสอน ดานอิสลามศึกษา ดานการจัดการฮาลาล และดานภาษาอาหรับ จํานวน 9 คน โดยการ

คัดเลือกกลุมตัวอยางแบบเจาะจง (Purposive Sampling) 

เครื่องมือที่ใชในการวิจัย ไดแก 

 1. แบบสอบถาม เปนแบบสอบถามเก่ียวกับความตองการและความคาดหวังของ

ประชากรกลุมตัวอยาง ประกอบดวยขอมูล 4 สวน คือ 1) แบบสอบถามขอมูลทั่วไปของผูตอบ

แบบสอบถาม 2) แบบสอบถามความตองการในรายวิชาที่ควรบรรจุในหลักสูตร 3) แบบสอบถาม

ความคาดหวังของผูตอบแบบสอบถามตอหลักสูตรอิสลามศึกษา 4) แบบสอบถามขอเสนอแนะ

เกี่ยวกับรายวิชาที่ควรเพ่ิม และขอเสนออ่ืน ๆ เกณฑความคิดเห็น 5 ระดับ คือ มากที่สุด มาก 

ปานกลาง นอย และนอยที่สุด โดยเครื่องมือวิจัยที่พัฒนาขึ้นไดผานการหาคาความเที่ยงตรงของ

แบบสอบถาม จากผูทรงคุณวุฒิจํานวน 3 คน และพัฒนาคุณภาพ ตรวจสอบความตรงตาม

เน้ือหาและความครอบคลุมครบถวนตามวัตถุประสงคที่กําหนดไว โดยมีคาดัชนีความสอดคลอง  

(IOC) เทากับ 0.67  

2. แบบสัมภาษณแบบไมมีโครงสราง นําไปใชกับการสนทนากลุมยอยผูเช่ียวชาญใน

สาขาตาง ๆ คือ ผูเช่ียวชาญดานหลักสูตรและการสอน ดานอิสลามศึกษา ดานการจัดการฮาลาล 

และดานภาษาอาหรับ จํานวน 9 คน  

การเก็บรวบรวมขอมูลและการวิเคราะหขอมูล 

1. การเก็บรวบรวมขอมูลดวยแบบวิเคราะหสาระ ไดแกขอมูลเชิงคุณภาพที่ไดจาก

เอกสารใชการวิเคราะหเน้ือหาและการจัดประชุมกลุมยอย เพ่ือใหไดขอสรุปตาง ๆ ในการศึกษา 

เชน แนวทางการพัฒนาหลักสูตร รูปแบบหลักสูตรและโครงสรางของหลักสูตร เปนตน 
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2. การเก็บรวบรวมขอมูลจากแบบสอบถาม โดยผูวิจัยเดินทางไปแจกแบบสอบถามและ

เก็บรวบรวมดวยตนเอง และบางสวนใชสงแบบสอบถามทางออนไลนเน่ืองจากโรงเรียนจัดการ

เรียนการสอนออนไลน เพราะอยูในชวงของการแพรระบาดของไวรัสโคโรนา หรือโควิด-19  

การวิเคราะหขอมูลและสถิติ 

 1. ขอมูลที่ไดจากเอกสาร งานวิจัยที่ เก่ียวของ และจากการสนทนากลุมยอยของ

ผูเช่ียวชาญใชการวิเคราะหสาระ (Content Analysis) เพ่ือใหไดประเด็นสําคัญของหลักสูตร 

 2. ขอมูลเชิงปริมาณจากแบบสอบถาม เพ่ือสํารวจความตองการและความคาดหวังของ

ประชากรกลุมตัวอยางที่เปนผูตอบแบบสอบถาม วิเคราะหขอมูลดวยโปรแกรมสําเร็จรูป สถิติที่

ใชไดแก คารอยละ คาเฉลี่ย คาเบ่ียงเบนมาตรฐาน 

ขั้นตอนการดําเนินการวิจัย 

 การวิจัยน้ีใชระเบียบวิธีวิจัยเชิงบรรยาย (Descriptive Research) มีวัตถุประสงคเพ่ือ

พัฒนาหลักสูตรอิสลามศึกษาในระดับอุดมศึกษาที่สอดคลองกับบริบทสังคมไทย โดยมีขั้นตอน

ของการดําเนินการวิจัย 5 ขั้นตอน ดังน้ี  

 ขั้นตอนที่ 1 ศึกษาวิเคราะหเอกสาร งานวิจัยเก่ียวกับหลักสูตร โครงสรางหลักสูตร การ

พัฒนาหลักสูตรและแนวทางการปรับปรุงหลักสูตร  

ขั้นตอนที่ 2 สํารวจความตองการและความคาดหวังของประชากรกลุมตัวอยาง จํานวน 

3 กลุมตัวอยาง 
 ขั้นตอนที่ 3 นําผลที่ไดจากการสํารวจความตองการและความคาดหวังของประชากร

กลุมตัวอยาง ทั้ง 3 กลุม มาวิเคราะหและจัดทําเปนโครงรางของหลักสูตร 
 ขั้นตอนที่ 4 นําโครงรางหลักสูตรอิสลามศึกษาที่พัฒนาขึ้น นําเสนอตอผูเช่ียวชาญ 4 

ดาน คือ ผูเช่ียวชาญดานหลักสูตรและการสอน ดานอิสลามศึกษา ดานการจัดการฮาลาล และ

ดานภาษาอาหรับ ดวยกระบวนการสนทนากลุม (Focus Group Discussion) เพ่ือตรวจสอบ

ความเหมาะสมของหลักสูตร  
ขั้นตอนที่ 5 นําโครงรางหลักสูตรมาปรับปรุงตามความเห็นและขอเสนอแนะของ

ผูเช่ียวชาญและผูมีสวนเกี่ยวของมาปรับปรุงและพัฒนาหลักสูตรใหสมบูรณ เพ่ือใหไดรูปแบบและ

หลักสูตรที่เปนมาตรฐานและสอดคลองกับบริบทสังคมไทย 

ผลการวิจัย 

วัตถุประสงคที่ 1 เพ่ือศึกษาความตองการรายวิชาที่ควรบรรจุในหลักสูตรอิสลามศึกษา

และความคาดหวังที่มีตอหลักสูตรอิสลามศึกษาของนักเรียนระดับช้ันมัธยมศึกษาตอนปลาย 

หลักสูตรสามัญบูรณาการอิสลามศึกษา นักเรียนระดับช้ันมัธยมศึกษาตอนปลาย หลักสูตร       
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ซานะวีย และนักศึกษาระดับปริญญาตรี มหาวิทยาลัยรังสิตที่มีตอการเปดหลักสูตรอิสลามศึกษา

ในระดับอุดมศึกษา พบวา ผูตอบแบบสอบถามทั้งหมด 936 คน สวนใหญเปนเพศหญิง จํานวน 

599 คน คิดเปนรอยละ 64.00 และเปนเพศชาย จํานวน 337 คน คิดเปนรอยละ 36.00 สวน

ใหญมีอายุต้ังแต 15-20 ป จํานวน 742 คน คิดเปนรอยละ 79.27 มีอายุต้ังแต 21-25 ป จํานวน 

187 คน คิดเปนรอยละ 19.98 และมีอายุ 26 ปขึ้นไป จํานวน 7 คน คิดเปนรอยละ 0.75 สวน

ใหญมีภูมิลําเนาอยูในกรุงเทพมหานคร จํานวน 400 คน คิดเปนรอยละ 42.74 จังหวัดอ่ืน ๆ 382 

คน คิดเปนรอยละ 40.81 และมีภูมิลําเนาอยูในปริมณฑล 154 คน คิดเปนรอยละ 16.45  

จากความตองการในรายวิชาที่ควรบรรจุไวในหลักสูตรอิสลามศึกษาในสถาบันอุดมศึกษา

ที่สอดคลองกับบริบทสังคมไทย พบวา นักเรียนและนักศึกษากลุมตัวอยางมีความตองการใน

ภาพรวมมีคาเฉลี่ยอยูในระดับมาก ( =3.85) เมื่อพิจารณาเปนรายดาน พบวา รายวิชาดาน

ศาสตรการจัดการฮาลาลมีคาเฉลี่ยสูงสุด ( =4.04) รองลงมา คือ รายวิชาดานศาสตรภาษา

อาหรับ (  =3.78) และความตองการที่มีคาเฉลี่ยต่ําสุด คือ รายวิชาดานศาสตรอิสลามศึกษา (  

=3.75)  

เมื่อพิจารณาเปนรายกลุมตัวอยาง พบวา นักเรียนระดับช้ันมัธยมศึกษาตอนปลาย 

หลักสูตรสามัญบูรณาการอิสลามศึกษา มีความตองการศาสตรดานการจัดการฮาลาล มีคาเฉลี่ย

อยูในระดับมาก ( =4.15) รองลงมา คือศาสตรดานอิสลามศึกษา ( =3.88) และศาสตรที่มี

คาเฉลี่ยความตองการต่ําสุด คือศาสตรดานภาษาอาหรับ ( =3.79) 
นักเรียนระดับช้ันมัธยมศึกษาตอนปลาย หลักสูตรซานะวีย มีความตองการศาสตรดาน

การจัดการฮาลาล มีคาเฉลี่ยอยูในระดับมาก ( =4.35) รองลงมาคือ ศาสตรดานภาษาอาหรับ 

( =4.09) และศาสตรที่มีคาเฉลี่ยความตองการต่ําสุด คือศาสตรดานอิสลามศึกษา ( =3.99) 
นักศึกษาระดับปริญญาตรี มหาวิทยาลัยรังสิต มีความตองการศาสตรดานการจัดการ  

ฮาลาล มีคาเฉลี่ยอยูในระดับมาก ( =3.58) รองลงมาคือ ศาสตรดานภาษาอาหรับ ( =3.44) 

และศาสตรที่มีคาเฉลี่ยความตองการต่ําสุด คือ ศาสตรดานอิสลามศึกษา ( =3.35) 

สําหรับผลการวิเคราะหขอมูลความคาดหวังที่ มีตอหลักสูตรอิสลามศึกษาใน

สถาบันอุดมศึกษาที่สอดคลองกับบริบทสังคมไทยในภาพรวม พบวา กลุมตัวอยางมีความคาดหวัง

ตอหลักสูตรอิสลามศึกษาอยูในระดับมาก (  =4.20) โดยความคาดหวังดานบุคลากรและ

คณาจารยมีคาเฉลี่ยสูงสุด (  =4.35) รองลงมา คือความคาดหวังดานคุณลักษณะของบัณฑิตที่
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พึงประสงค (  =4.22) และความคาดหวังดานหลักสูตรและการจัดการเรียนรู มีคาเฉลี่ยต่ําสุด 

( =3.91) 

เมื่อพิจารณาเปนรายกลุมตัวอยาง พบวา นักเรียนระดับช้ันมัธยมศึกษาตอนปลาย 

หลักสูตรสามัญบูรณาการอิสลามศึกษา มีความคาดหวังตอหลักสูตรอิสลามศึกษาในดานบุคลากร

และคณาจารย มีคาเฉลี่ยอยูในระดับมาก ( =3.85) รองลงมาคือ ดานคุณลักษณะบัณฑิตที่พึง

ประสงค ( =3.85) และดานที่มีคาเฉลี่ยความคาดหวังต่ําสุดคือ ดานหลักสูตรและการจัดการ

เรียนรู ( =3.85) 

นักเรียนระดับช้ันมัธยมศึกษาตอนปลาย หลักสูตรซานะวีย มีความคาดหวังตอหลักสูตร

อิสลามศึกษาในดานบุคลากรและคณาจารย มีคาเฉลี่ยอยูในระดับมาก ( =3.85) รองลงมาคือ 

ดานคุณลักษณะบัณฑิตที่พึงประสงค ( =3.85) และดานที่มีคาเฉลี่ยความคาดหวังต่ําสุดคือ ดาน

หลักสูตรและการจัดการเรียนรู ( =3.85) 

นักศึกษาระดับปริญญาตรี มหาวิทยาลัยรังสิต มีความคาดหวังตอหลักสูตรอิสลามศึกษา

ในดานบุคลากรและคณาจารย มีคาเฉลี่ยอยูในระดับมาก ( =4.20) รองลงมาคือ ดาน

คุณลักษณะบัณฑิตที่พึงประสงค ( =4.12) และดานที่มีคาเฉลี่ยความคาดหวังต่ําสุดคือ ดาน

หลักสูตรและการจัดการเรียนรู ( =3.78) 

 วัตถุประสงคที่ 2 เพ่ือเปรียบเทียบความตองการรายวิชาที่ควรบรรจุในหลักสูตรอิสลาม

ศึกษาและความคาดหวังที่มีตอหลักสูตรอิสลามศึกษาของนักเรียนระดับช้ันมัธยมศึกษาตอนปลาย 

หลักสูตรสามัญบูรณาการอิสลามศึกษากับนักเรียนระดับช้ันมัธยมศึกษาตอนปลาย หลักสูตร    

ซานะวีย พบวา 

ตารางที่ 1 เปรียบเทียบความตองการในรายวิชาที่ควรบรรจุไวในหลักสูตรระหวางนักเรียน

ระดับช้ันมัธยมศึกษาตอนปลาย หลักสูตรสามัญบูรณาการอิสลามศึกษากับนักเรียนระดับช้ัน

มัธยมศึกษาตอนปลาย หลักสูตรซานะวีย ดังน้ี 
ความตองการในรายวิชา

ที่ควรบรรจุไวในหลักสูตร 

แหลงความ

แปรปรวน 
SS df MS F Sig. 

ศาสตรดานอิสลามศึกษา 

 

ระหวางกลุม 4.758 2 2.379 2.061 0.129 

ภายในกลุม 326.701 283 1.154     

รวม 331.46 285       

ศาสตรดานภาษาอาหรับ ระหวางกลุม 1.151 2 0.575 0.387 0.679 

ภายในกลุม 420.38 283 1.485     

รวม 421.531 285       
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ศาสตรดานการจดัการ 

ฮาลาล 

ระหวางกลุม 10.116 2 5.058 3.853 0.022* 

ภายในกลุม 371.481 283 1.313     

รวม 381.596 285       

รวม 

ระหวางกลุม 4.444 2 2.222 1.915 0.149 

ภายในกลุม 328.374 283 1.16     

รวม 332.819 285       

*p < .05 นัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ 0.05 

จากตารางที่ 1 ผลการเปรียบเทียบความตองการรายวิชาที่ควรบรรจุไวในหลักสูตร

อิสลามศึกษาในระดับอุดมศึกษาที่สอดคลองกับบริบทสังคมไทย ของนักเรียนระดับช้ัน

มัธยมศึกษาตอนปลาย หลักสูตรสามัญบูรณาการอิสลามศึกษากับนักเรียนระดับช้ันมัธยมศึกษา

ตอนปลาย หลักสูตรซานะวีย พบวา  ความตองการรายวิชาในศาสตรดานการจัดการฮาลาลแตก

ตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 สวนศาสตรดานอิสลามศึกษาและศาสตรดานภาษา

อาหรับไมแตกตางกัน 

ตารางที่ 2 เปรียบเทียบความคาดหวังที่มีตอหลักสูตรอิสลามศึกษาของนักเรียนระดับช้ัน

มัธยมศึกษาตอนปลาย หลักสูตรสามัญบูรณาการอิสลามศึกษากับนักเรียนระดับช้ันมัธยมศึกษา

ตอนปลาย หลักสูตรซานะวีย ดังน้ี 
ความคาดหวังที่มีตอ

หลักสูตรอิสลามศึกษา 

แหลงความ

แปรปรวน 
SS df MS F Sig. 

ดานหลักสูตรและสาระ 

การเรียนรู  

ระหวางกลุม 3.357 2 1.679 1.72 0.181 

ภายในกลุม 276.282 283 0.976     

รวม 279.639 285       

ดานบุคลากร คณาจารย ระหวางกลุม 1.522 2 0.761 0.881 0.415 

ภายในกลุม 244.406 283 0.864     

รวม 245.929 285       

ดานคุณลักษณะบัณฑิต   

ท่ีพึงประสงค 

ระหวางกลุม 1.11 2 0.555 0.66 0.517 

ภายในกลุม 237.729 283 0.84     

รวม 238.839 285       

รวม 

ระหวางกลุม 1.406 2 0.703 0.886 0.414 

ภายในกลุม 224.719 283 0.794     

รวม 226.125 285       

*p < .05 นัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ 0.05 
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จากตารางที่  2 ผลการเปรียบเทียบความคาดหวังตอหลักสูตรอิสลามศึกษา                

ในสถาบันอุดมศึกษาที่สอดคลองกับบริบทสังคมไทย ของนักเรียนระดับช้ันมัธยมศึกษาตอนปลาย 

หลักสูตรสามัญบูรณาการอิสลามศึกษากับนักเรียนระดับช้ันมัธยมศึกษาตอนปลาย หลักสูตร    

ซานะวีย ดานหลักสูตรและสาระการเรียนรู  ดานบุคลากร คณาจารย และ ดานคุณลักษณะ

บัณฑิตที่พึงประสงคไมแตกตางกัน  

วัตถุประสงคที่  3 เพ่ือพัฒนารูปแบบหลักสูตรอิสลามศึกษาในระดับอุดมศึกษา            

ที่สอดคลองกับบริบทสังคมไทย 

ผู วิจัยไดทําการสังเคราะหรูปแบบการสรางหลักสูตรของนักการศึกษาทั้งในและ

ต า ง ป ร ะ เท ศ จํ า น ว น  8 รู ป แ บ บ  (Oliva,1997; Saylor & Lewis, W.M.; Taba,1962;  

Tyler,1950; ธํารง บัวศรี , 2542; ไพฑู รย  สินลารัตน , 2554; วิ ชัย วงษ ใหญ , 2554; สงัด 

อุทรานันท, 2532) แลว นํามาวิเคราะหรวมกับผลการศึกษาความตองการและความคาดหวังของ

นักเรียนระดับช้ันมัธยมศึกษาตอนปลาย หลักสูตรสามัญบูรณาการอิสลามศึกษา นักเรียน

ระดับช้ันมัธยมศึกษาตอนปลาย หลักสูตรซานะวีย และนักศึกษามหาวิทยาลัยรังสิตที่ลงทะเบียน

เรียนในคณะและสาขาวิชาที่เก่ียวของกับอิสลามศึกษา การจัดการฮาลาล และภาษาอาหรับ 

พัฒนาเปนรูปแบบหลักสูตรอิสลามศึกษาในสถาบันอุดมศึกษาที่สอดคลองกับบริบทสังคมไทย

ดังน้ี 
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วัตถุประสงคที่ 4 เพ่ือพัฒนาหลักสูตรอิสลามศึกษาในระดับอุดมศึกษาที่สอดคลองกับ

บริบทสังคมไทย 

ผู วิจัยไดนําผลการศึกษาความตองการและความคาดหวังของนักเรียนระดับช้ัน

มัธยมศึกษาตอนปลาย หลักสูตรสามัญบูรณาการอิสลามศึกษา นักเรียนระดับช้ันมัธยมศึกษาตอน

ปลาย หลักสูตรซานะวีย และนักศึกษามหาวิทยาลัยรังสิตที่ลงทะเบียนเรียนในคณะและสาขาวิชา

ที่เกี่ยวของกับอิสลามศึกษา การจัดการฮาลาล ภาษาอาหรับ และผลการแสดงความคิดเห็น 

ขอเสนอแนะจากการสนทนากลุมยอย (Focus Group) พัฒนาเปนหลักสูตรอิสลามศึกษาใน

สถาบันอุดมศึกษาที่สอดคลองกับบริบทสังคมไทย ดังน้ี 

โครงสรางหลักสูตรอิสลามศึกษาในสถาบันอุดมศึกษาที่สอดคลองกับบริบทสังคมไทย 

ตามโครงสรางของมหาวิทยาลัยรังสิต ประกอบดวย (1) วิชาศึกษาทั่วไป 30 หนวยกิต             

(2) วิชาเฉพาะ 99 หนวยกิต (3) วิชาเลือกเสร ี6 หนวยกิต รวมทั้งสิ้น 135 หนวยกิต  
สําหรับหมวดวิชาเฉพาะ 99 หนวยกิต ประกอบดวย (1) พ้ืนฐานวิชาชีพ 33 หนวยกิต 

(2) วิชาชีพบังคับ 51 หนวยกิต และ(3) วิชาชีพเลือก 15 หนวยกิต โดยเลือกเรียนจากกลุมวิชา

ดังตอไปน้ี คือ กลุมวิชาการจัดการฮาลาล กลุมวิชาภาษาอาหรับ และกลุมวิชาอิสลามศึกษา 

สาระสําคัญของหลักสูตรที่พัฒนาขึ้น คือเพ่ิมรายวิชาการจัดการฮาลาลในหมวดวิชา

เฉพาะ วิชาชีพบังคับ และวิชาชีพเลือก ซึ่งสอดคลองกับผลการศึกษาความตองการในรายวิชาที่

ควรบรรจุไวในหลักสูตรอิสลามศึกษาของกลุมตัวอยางทั้ง 3 กลุม เพ่ือใหบัณฑิตมีคุณสมบัติและมี

ศักยภาพมากขึ้น สามารถนําความรูและประสบการณไปใชในการประกอบอาชีพดานธุรกิจฮาลาล 

หรือกิจการฮาลาล ซึ่งอาจเปนพนักงานดูแลระบบฮาลาลประจําสถานประกอบการที่ขอรับรอง

มาตรฐานฮาลาล เปนเจาหนาที่ของฝายกิจการฮาลาล ผูตรวจประเมินรับรองกระบวนการผลิต

ผลิตภัณฑฮาลาล ที่ปรึกษาหรือผูตรวจติดตามประจําสถานประกอบการที่ขอรับรองมาตรฐาน  

ฮาลาล 

นอกจากการเพ่ิมรายวิชาศาสตรดานการจัดการฮาลาลแลว ยังมีการเพ่ิมรายวิชาใน

ศาสตรดานอิสลามศึกษาและศาสตรดานภาษาอาหรับ เพ่ือใหนักศึกษาไดเลือกเรียนในศาสตรที่

ตนสนใจ เชน วิชาประกันภัยในอิสลาม การเผยแผอิสลามในสังคมพหุวัฒนธรรมดวยสื่อใหม 

ประเด็นปญหารวมสมัย ภาษาอาหรับสําหรับบริการทางการแพทย และภาษาอาหรับมัคคุเทศก 

เปนตน  

อภิปรายผลการวิจัย 

จากการวิจัยพบวา นักเรียนระดับช้ันมัธยมศึกษาตอนปลายทั้งสองหลักสูตรและ

นักศึกษามีความตองการรายวิชาในศาสตรดานตาง ๆ ที่ควรบรรจุไวในหลักสูตรอิสลามศึกษาใน
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สถาบันอุดมศึกษาที่สอดคลองกับบริบทสังคมไทยในระดับมาก เมื่อพิจารณาเปนรายดาน พบวา 

รายวิชาดานศาสตรการจัดการฮาลาลมีคาเฉลี่ยสูงสุด เน่ืองจากกลุมตัวอยางใหความสําคัญใน

ศาสตรดานการจัดการฮาลาลมากที่สุด อาจเปนเพราะวาบริบทของสังคมไทยและความตองการ

ของผูเรียนมีการเปลี่ยนแปลงความตองการจากเดิม ที่นักศึกษาสวนใหญตองการศึกษาเฉพาะ

ศาสตรดานอิสลามศึกษาและภาษาอาหรับเพ่ือใชในการปฏิบัติ แตปจจุบันผูเรียนสวนใหญเห็นวา 

การศึกษาเพ่ือประกอบอาชีพหลังจบการศึกษาเปนเรื่องที่สําคัญ และศาสตรดานการจัดการฮา

ลาลเปนศาสตรที่กําลังไดรับความนิยมและสนใจจากผูประกอบการตาง ๆ ในการผลิตสินคาและ

การบริการตามมาตรฐานฮาลาล เพ่ือการจัดจําหนายไปยังกลุมประเทศมุสลิมและผูที่นับถือ

ศาสนาอิสลามจากทั่วทุกมุมโลก ซึ่งมีประชากรเปนจํานวนมาก และมีศักยภาพทางเศรษฐกิจ 

สอดคลองกับผลการวิจัยของ Pew Research Center พบวา ระหวางป 2553–2593 ประชากร

ที่นับถือศาสนาอิสลามมีแนวโนมเติบโตเร็วกวาศาสนาอ่ืน ๆ และคาดวาจะมีจํานวนเพ่ิมขึ้นเปน 

2.8 พันลานคนในป  2593 คิดเปนสัดสวนรอยละ 29.67 ของประชากรโลกทั้ งหมด 

(http://www.tpso.moc.go.th/th/node/11095, สืบคนเมื่อ 20 เมษายน 2565) 
 เมื่อพิจารณาในเชิงเปรียบเทียบถึงความตองการของนักเรียนระดับช้ันมัธยมศึกษาตอน

ปลายหลักสูตรสามัญบูรณาการอิสลามศึกษากับหลักสูตรซานะวีย พบวา กลุมตัวอยางนักเรียน

ระดับช้ันมัธยมศึกษาตอนปลายทั้งสองหลักสูตร ใหความสําคัญดานศาสตรการจัดการฮาลาลมาก

ที่สุดเชนกัน เน่ืองจากมีโอกาสดานการประกอบอาชีพไดมากกวา ซึ่งสอดคลองกับงานวิจัยที่

ศึกษาเก่ียวกับการจัดการฮาลาล และธุรกิจฮาลาลที่มีโอกาสเติบโตทางเศรษฐกิจ เชน งานวิจัย

เรื่อง “บทบาทอาหารฮาลาลในมิติของบัญญั ติอิสลามและเศรษฐกิจ” ของทวี นุยผอม 

ผลการวิจัย พบวา อาหารฮาลาลมีบทบาทที่สําคัญในมิติทางอุตสาหกรรมการผลิต เน่ืองจาก

มุสลิมเปนผูบริโภครายใหญของโลก ทําใหหลาย ๆ ภูมิภาคต่ืนตัวที่จะดําเนินอุตสาหกรรมการ

ผลิตเก่ียวกับอาหารฮาลาล  และมิติทางธุรกิจสงออก ปจจุบันอาหารฮาลาลไมเพียงแตการผลิต

เพ่ือบริโภคในครัวเรือนเทาน้ัน โลกปจจุบันเช่ือมโยงเขาดวยกันดวยระบบตลาด อาหารฮาลาลจึง

เปนที่สนใจของธุรกิจสงออกเปนอยางมาก ผลการศึกษาน้ีสามารถกระตุนใหผูที่มีสวนเก่ียวของ

กับอาหาร  ฮาลาลทุกภาคสวนใหความสําคัญกับอาหารฮาลาลมากย่ิงขึ้น (ทวี นุยผอม, มะรอนิง 

สาแลมิง, 2561) และงานวิจัยเรื่อง “ศักยภาพและความพรอมเพ่ือรองรับการทองเที่ยววิถีฮาลา

ลของจังหวัดทองเที่ยวหลักในประเทศไทย” พบวา จังหวัดทองเที่ยวหลักที่มีศักยภาพและความ

พรอมเพ่ือรองรับการทองเที่ยววิถีฮาลาล อยูในระดับสูง ไดแก เชียงใหม กรุงเทพมหานคร ชลบุรี 

และภูเก็ต สําหรับ จังหวัดนครราชสีมา มีศักยภาพอยูในระดับปานกลาง และมีความพรอมอยูใน

ระดับต่ํา ปญหา และอุปสรรคที่พบดานบุคลากร คือ ขาดความรูความเขาใจหลักการใหบริการ
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ตามหลักศาสนาอิสลาม และดานการจัดการ (อาภาภรณ สุขหอม และคณะ, 2563) และเมื่อ

พิจารณาในเชิงเปรียบเทียบถึงความคาดหวังของนักเรียนระดับช้ันมัธยมตอนปลายของทั้งสอง

หลักสูตร พบวา กลุมตัวอยางทั้งสองกลุมมีความคาดหวังตอหลักสูตรอิสลามศึกษา ดานบุคลากร

และคณาจารย ในประเด็นความคาดหวังวาคณาจารยมีความพรอมในการใหคําปรึกษา แนะนํา 

และสนับสนุนการเรียนการสอน มากที่สุด หมายความวาผูเรียนใหความสําคัญกับคณาจารย

มากกวาดานการพัฒนาผูเรียน และดานหลักสูตรและสาระการเรียนรู ซึ่งสอดคลองกับงานวิจัย

ของสุชาดา สุดจิตร ที่กลาววาคุณลักษณะของอาจารยผูสอนตามความคิดเห็นของนักศึกษา

สถาบันอุดมศึกษาระดับปริญญาตรีในจังหวัดภูเก็ต โดยรวมอยูในระดับมาก เมื่อพิจารณาเปนราย

ดาน โดยเรียงลําดับคะแนนเฉลี่ยจากมากไปนอย ไดแก คุณลักษณะดานคุณธรรมและจริยธรรม 

ดานบุคลิกภาพ ดานวิชาการ ดานการวัดผลและประเมินผลและดานทักษะและเทคนิควิธีการ

สอน (สุชาดา สุดจิตร, 2562)   

จากผลการศึกษาความตองการของนักเรียนระดับช้ันมัธยมศึกษาตอนปลาย หลักสูตร

สามัญบูรณาการอิสลามศึกษา หลักสูตรซานะวีย และนักศึกษา มหาวิทยาลัยรังสิต และผลการ

แสดงความคิดเห็น ขอเสนอแนะจากการสนทนากลุมยอย (Focus Group) พบวา ปญหานักเรียน

ลงทะเบียนเรียนในสาขาวิชาอิสลามศึกษาของแตละมหาวิทยาลัยมีจํานวนลดลงอยางตอเน่ือง  
จึงเปนสาเหตุใหหลักสูตรอิสลามศึกษาตองมีการพัฒนาหลักสูตรขึ้นใหมเพ่ือใหสอดคลองกับความ

ตองการของผูเรียนและบริบทของสังคมไทย และจากการศึกษาพบวานักเรียนมัธยมศึกษาตอน

ปลายมีแนวคิดที่เปลี่ยนไปจากเดิมที่เรียนรูเพ่ือการปฏิบัติตน กลายเปนเรียนรูเพ่ือการทํางาน

ประกอบอาชีพ การเรียนในหลักสูตรอิสลามศึกษาที่มีเพียงรายวิชาอิสลามศึกษาจึงไมสามารถ

ตอบโจทยดานการประกอบอาชีพของผูเรียนได ซึ่งสอดคลองกับงานวิจัยเรื่อง สาเหตุการลดลง

ของจํานวนนักศึกษา และแนวทางเลือกในการปรับตัวของสถาบันอุดมศึกษาเอกชนในจังหวัด

กรุงเทพมหานครและปริมณฑล พบวา สาเหตุการลดลงของจํานวนนักศึกษามาจากโครงสราง

ประชาการของประเทศที่เปลี่ยนแปลงไป การเปลี่ยนแปลงทางเทคโนโลยีที่สามารถเรียนรูได

หลายชองทางและสะดวกขึ้น กลุมตัวอยางใหความสําคัญกับหลักสูตรที่ตรงตามความตองการ

และมีความทันสมัย ช่ือเสียงของสถาบัน การมีโอกาสไดรับทุนการศึกษา ดังน้ัน แนวทางในการ

ปรับตัวของสถาบันอุดมศึกษาเอกชน ควรที่จะปรับปรุงและพัฒนาหลักสูตรที่ตรงตามความ

ตองการและทันสมัย การมอบทุนการศึกษาหรือสวนลด (อวภาส ฉันทศาสตรรัศมี และผุสดี    

พลสารัมย, 2562) ดังจะเห็นไดจากหลายมหาวิทยาลัยที่ปรับหลักสูตรอิสลามศึกษา เปนหลักสูตร

การบริหารธุรกิจอิสลาม และหลักสูตรการจัดการระบบกิจการฮาลาล (Halal System 
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Management) เพ่ือยกระดับศักยภาพและผลิตบุคลากรดานฮาลาล เพ่ือเพ่ิมโอกาสการทํางาน 

สรางงานสรางอาชีพ  

 

ขอเสนอแนะ 

 1. ขอเสนอแนะจากผลการวิจัย 

  1.1 ผูที่มีหนาที่รับผิดชอบหลักสูตรอิสลามศึกษาที่มีการจัดการเรียนการสอนใน

ระดับอุดมศึกษาจึงควรนําผลการวิจัยครั้งน้ีประกอบการพิจารณาการปรับปรุงหลักสูตร หรือ

จัดทําหลักสูตรอิสลามศึกษาขึ้นใหมในระดับอุดมศึกษาเพ่ือใหสอดคลองกับความตองการและ

ความคาดหวังของผูเรียนตอไป 

  1.2 ควรมีการศึกษาความตองการและความคาดหวังของผูที่เก่ียวของและผูมี

สวนไดสวนเสียในการผลิตบัณฑิต เชน บัณฑิตศิษยเกา ผูใชบัณฑิต และผูปกครอง เปนตน 

 2. ขอเสนอแนะในการศึกษาวิจัยครั้งตอไป 

 ควรมีการศึกษาวิจัยถึงความพึงพอใจของนักศึกษาที่มีตอหลักสูตรอิสลามศึกษาที่จัดทํา

ขึ้นและใชในการจัดการเรียนการสอนในระดับอุดมศึกษา เพ่ือพัฒนาและปรับปรุงหลักสูตร

อิสลามศึกษาใหสอดคลองกับความตองการของผูเรียนและสอดคลองกับบริบทสังคมไทยที่มีการ

เปลี่ยนแปลงอยูตลอดเวลา 
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